CON 2,0 =
U UIEaDsL SCIENCIA:  RKs =

2029/ 2° SEMESTRE a virtualizacdo do ensino,
04 & 10 de Setembro ressignificando a oprendizagem

%
&

FORMACAO-PROFISSAO DAS DOCENTES
DO CAMPO/ROCA

Ana Maria Anunciacdo da Silva?, Antonio José de Souza?

Pedagoga. Mestranda em Educacéo e Diversidade (UNEB). Especialista em Educacédo do Campo
(IFBaiano/Serrinha). Professora da Educagédo Bésica do municipio de Ichu (BA). Integrante do Laboratério
de Politicas Puablicas, Ruralidades e Desenvolvimento Territorial (LaPPRuDes/IFBaiano). E-mail:
annaichu@hotmail.com

2 Teblogo/Historiador. Doutorando em Familia na Sociedade Contemporanea (UCSal). Professor da
Educacéo Basica do municipio de Itilba (BA). Bolsista da Fundagédo de Amparo a Pesquisa do Estado da
Bahia (FAPESB). Professor-orientador da primeira autora. E-mail: tonnysouza@gmail.com

Resumo: Este trabalho é fruto de um estudo maior, orientado pelo segundo autor. As docentes
narram as trajetorias formativas, resgatando as memorias, os percursos de formacao e a
constituicdo da profissdo no campo/roga. Seus relatos trazem, entre outras coisas, 0S
aspectos significativos e simbdlicos do “tornar-se docente”, ao final, testemunham a
pluralidade dos saberes da roga entrelacados as suas existéncias e trajetéria profissional.
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1. Tramainicial dos saberes

Buscamos, neste estudo, entender a profissdo docente enquanto o “cultivo” que con-
siste no “fazer” e “refazer” de praticas cotidianas, pois, conforme (SOUZA, 2018, p. 35), “[...]
a formacgao acontece a partir da experiéncia pessoal do sujeito que se entrecruza com as
experiéncias profissionais.”. Nesse sentido, o profissional € percebido, aqui, como algo que
nao se desvincula dos sentidos construidos na vida pessoal; afinal, a revisitacdo das me-
moérias de formagé&o desvelou vivéncias para além da docéncia, corroborando no desenvol-
vimento de andlises criticas e autorreflexivas sobre o passado e o presente. O inicio da
trajetéria de formacao das professoras (participes do estudo) da-se na escola rural que
oferecia o ensino até a conclusado do primario, com “sérios inconvenientes”, visto que elas
nao tinham acesso aos livros, havia uma constante rotatividade de professores e infraes-
trutura precéaria ou inadequada (SOUZA, 2018). Apesar de tal contexto, tem-se o rompi-

mento de uma “heranga negativa” oriunda da impossibilidade histérica em acessar a escola,
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realidade dos antecessores das professoras. As docentes deste estudo carregavam o his-
térico da ndo escolarizacao familiar, portanto, a docéncia é tomada como um processo ba-
seado nas construcdes pessoais e culturais, além das reconfiguracdes historicas.

Esta investigacao € parte da Pesquisa-acdo desenvolvida na Especializacdo em Edu-
cacdo do Campo do IFBaiano, Campus Serrinha; a partir das historias de vida-formagao-
profissdo de trés professoras (Bessa, Chica e Raquel) nascidas no campo/roca, com tempo
de magistério de 30 anos, que moraram e lecionam no campo/ro¢ca. O caminho metodolo-
gico escolhido foi o método das narrativas (auto)biogréficas e estas permitiram estudar e
compreender os sentidos, a articulagcdo e a reflexdo da histéria de vida-profissao-formacao
entrecruzada com a docéncia. Escolhemos debrugarmo-nos pelas dimensdes pessoais e
vivéncias cotidianas, buscando apoio na perspectiva fenomenoldgica. Para obter os dados,
lancamos méo do dispositivo memorial de formacao, por ser um instrumento autorreflexivo
e formativo. Para a andlise e a sistematizacdo dos dados, utilizamos os Nucleos de Signifi-
cacao, dado que, de acordo com Aguiar e Ozella (2006, p. 223), visam a “[...] apreender os
sentidos que constituem o conteudo do discurso dos sujeitos informantes [...].”. Optamos
por essa analise porque sentimos a necessidade de compreender os sentidos para além

das palavras.

2. Trajetorias formativas docentes

O ato de nos assumirmos como docentes no campo/ro¢ca do semiarido nordestino re-
vela algo que nos identifica com a resisténcia e a forga ante as adversidades; como é pos-
sivel apreender no fragmento autobiografico testemunhado pela professora Bessa ao falar
sobre a escolaridade de seus pais: “[...] meus pais nao tiveram a oportunidade de estudar,
apenas aprenderam a ler, escrever e calcular no antigo MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizagéo de Adultos), mas desejavam que seus filhos estudassem [...]"; demonstrando
que o dificil acesso nédo se concentrava apenas na distancia, mas na ‘dureza da vida’. Ra-
qguel, que é filha de méae solteira, sempre viu a sua escolarizacdo ameacada, por isto, a
lembranca da escola é recordagao de “[...] um periodo de grandes dificuldades em minha
vida”, diz a professora. Apds a conquista de frequentarem uma ‘escola rural’, as professoras

depararam-se com os impactos da mudanca da escola da roca para a escola da cidade. O
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preconceito sofrido, que Ihes causaram sofrimento, os apelidos que as inferiorizavam e “en-
trecortavam” por termos pejorativos, de escarnio e ironia conforme relata Bessa “[...] na-
guela época, estudantes que vinham da zona rural sofriam criticas e eram nomeados pelos
colegas como de ‘tabaréu da roga’ [...]".

Na escola da cidade, a diferenga expressada pelo “ser da roga” surgiu enquanto uma
diferenga estabelecida “[...] por uma ‘marcacéo simboalica’ [...]” (HALL, 1996, p.13); repre-
sentada pelo desprovimento financeiro, a distincdo na fala, o vestuario, a simplicidade dos
materiais escolares, em suma, pela incompreensdo de suas identidades e cultura do
campo/roca. A escola € um lugar no qual o encontro das pessoas acontece, também, a
partir de suas diversidades, pois € “[...] por meio da diferenca que os sujeitos reconhecem
a sua identidade [...].” (SILVA, 2014, p. 75). Por muito tempo, e até os dias atuais, a escola
apresentou dificuldades para trabalhar com a diversidade, “sufocando”, silenciando e ve-
lando por meio da tentativa, consciente ou inconsciente, de padronizag&o. A vista disso,
Moreira e Candau (2003, p. 161) afirmam que: “A escola sempre teve dificuldade de lidar
com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. [...] abrir espacos
para diversidade, a diferencga [...] constitui o grande desafio que estda chamada a enfrentar.”.

Nesse seguimento narrativo, a professora Chica compatrtilha a felicidade contida do pai
por ela ter se tornado professora “[...] dos meus irmaos eu fui a [...] unica que chegou a ser
professora [...]. Os meninos haviam abandonado por conta do trabalho. [...]. Eu sempre
firme e forte, vendendo o que podia [...] estudando a luz do candeeiro.”.

Os seus relatos trazem, entre outras coisas, 0s aspectos significativos e simbdlicos do
“tornar-se docente” que se inicia nas vivéncias e nas privagcdes experimentadas no ambito
familiar, comunitario e escolar; isto €, segundo Bauman (2005, p. 91), “[...] a construgao da
identidade assumiu a forma de uma experimentacéo [...]” e senso de pertencimento a vida
naroca. Observemos nos fragmentos a seguir essas experimentacdes. A professora Bessa
testemunha: “[...] estagiei [...], estudando a tarde e a noite, sob a luz do candeeiro, [...]
desafiada a lecionar [...] matematica [...] tive um reconhecimento por parte [...] das pessoas
com quem convivia [...].”. A docéncia era aspirada desde a infancia pela professora Chica:
“[...] o Magistério para mim foi algo que desejava, porque desde crianga brincava de ensinar

com as colegas imitando meus professores.”. A entrada na profissdo docente, enquanto a
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realizacao de um “sonho”, o cumprimento de uma expectativa. Nesse movimento, as do-
centes constituiram identidades nos “entre lugares” (BHABHA, 2013), por exemplo, quando
conseguem a aprovacao em um concurso publico. “Em 1999 tive o prazer de fazer o meu
primeiro concurso publico, passar e melhorar, assim, as condi¢@es financeiras com melho-
res salarios.” — disse a professora Bessa. A professora Chica também revela algo seme-
lhante: “[...] fiz o primeiro concurso publico em 1999. Batalhei muito para isso acontecer.
Passei e fui chamada. [...] Ainda nesse periodo as perseguicdes politicas eram muito fortes.
Fui transferida para outras escolas rurais [...].".

No decorrer do tempo, as trés professoras vivem um periodo de perseguicdes politicas
tdo comuns nos pequenos municipios do Brasil. Foram transferidas, passagem permeada
por persegui¢cdes, ameacas e desvalorizagdo. “Durante essa caminhada, quando tudo pa-
rece estd andando, novamente somos surpreendidos por gestao atrasada e perseguidora,
afastando os concursados, alegando irregularidade” — contou-me a professora Chica. Fato
comum para a Professora Raquel: “[...] no inicio de 1989 por motivos inexplicaveis fui trans-
ferida para trabalhar em Nova Esperanca e por ndo possuir nenhum meio de transporte
acessivel de minha casa até 13, perdi o emprego. Foi um ano de grandes caréncias.”.

Suas narrativas enfatizam desafios, resisténcias e lutas, como a busca pela licenciatura
que se tratava de um “sonho” quase impossivel, conforme reflete a professora Bessa: “[...]
agarrei a oportunidade [...] iniciando assim a tdo sonhada licenciatura em Matematica [...].
Tive o0 apoio de [...] meu esposo [...] mesmo cansado da lida do campo, [...] a licenciatura,
[...] aumentou [...] o reconhecimento [...] do povo de minha terra.”. A entrada na universidade
também se materializou para a Professora Chica: “[...] depois de tantas idas e vindas [...]
agarrei a ideia juntamente com outros colegas [...] a licenciatura ia me da meios para com-
preender e atuar no espaco escolar e na sociedade que vivo com mais empoderamento.”.
O que também é conquista anunciada pela professora Raquel: “[...] a universidade foi uma
conquista importante [...] a concretizacdo de um sonho [...]. Fazer educacdo é acreditar
numa sociedade melhor e é essa crenga que me inquieta [...] e me da forga para lutar.”.
Nas experiéncias e nos sentidos construidos, as professoras, Bessa, Chica e Raquel tes-
temunharam em — primeira pessoa — suas superacodes, conquistas, desafios no contexto do

campo/roca que € permeado pela diversidade.
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Percebemos nos relatos semelhanga tamanha que, em um determinado momento, pen-
samos se tratar de “um personagem coletivo”, portanto, de voz unissona, transitando pelos
mesmos enredos, fazendo as mesmas travessias. Fazer esse percurso é trilhar um caminho
formativo, diga-se de passagem, uma formacéao singularizada, isto porque é, conforme Jo-
sso (2008, p.31), um “[...] processo de formag&o que caracteriza o percurso da vida de cada
um [...] num querer e poder ser em devir [...].”. Assim, sentidos de formagé&o foram constru-
idos, pelas experiéncias formadoras na trajetéria profissional: “Hoje, com trinta anos de
profissdo, continuo na ativa [...], sem perder a oportunidade de mostrar para os estudantes
que para se chegar aonde queremos é preciso foco e determinacdo.” — Professora Bessa.
“‘Nessa escola eu me encontro, [...]. Procuro motivar os estudantes a acreditarem em seus
sonhos [...] a lutarem por eles. [...] projetos que valorizam o espaco rural [...] no torrdo onde
habitamos, suas crencas, saberes, costumes.”. — Professora Chica. “Quando comecei a
trabalhar, [...] sabia que estavam diante de mim pessoas que buscavam na escola a cons-
trucdo de uma vida melhor.” — Professora Raquel.

O lugar-anfiteatro das narrativas docentes foi, majoritariamente, o rural. Essa constata-
cao refere-se ao campo/ro¢ca como um rural que precisa ser visto ndo apenas como bucdlico
ou romantizado, mas como uma semiotica cheia de possibilidades, porque “[...] ao narrar
este momento de sua[s] vida[s], [...] a[s] docente[s] reflete[em] sobre o lugar que ocupalam]
hoje nas escolas da roga, apds terem acessado outros saberes e outras competéncias [...].”
(RIOS, 2015, p. 98). Desse modo, ao término da pesquisa-acdo, encontravam-se sensibili-
zadas, compelidas e mais vinculadas ao campo/roca e a constituicdo de suas profissionali-
dades. Em razao disso, este estudo investigativo foi desenvolvido no terreno da educacéo,
alicercado na perspectiva da pesquisa qualitativa de abordagem (auto)biogréafica. Ao final
do trabalho, as docentes desvelaram suas identidades e culturas, percebendo os entrela-

cados das suas historias de vida com a constituicdo da formacao-profissdo no campo/roca.

3. Entrelaces finais

O campo/roca, has narrativas, foi mais que um cenério, foi lugar no qual se revelou a
docéncia em convivéncia com a produgao agricola familiar, demonstrando que “[...] antes
de ser profissional o(a) docente é pessoa que nasceu em uma época, local, circunstancia,

aspectos que interferem em suas concepg¢des de mundo [...] em suas agdes [...]". (RIOS,
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2015, p. 67). Desse modo, consideramos que este estudo aponta caminhos formativos pos-
siveis, ja que as protagonistas fizeram um trabalho sobre si mesmas a partir de algo que
todos nés temos: a memoria. E possivel pensar a formagdo docente e o trabalho pedagé-
gico a partir da diade ‘experiéncia-sentido’. A significancia desta investigagao esta, exata-
mente, na compreensao enfatica dos(as) docentes como “entes” que aprendem no ato de
“narrar-se”, renovando o vigor. Escrevemos as derradeiras palavras projetando continui-
dade e a esperanca que este estudo possa servir de instrumento para fortalecer a docéncia
no campo/roca, motivando outras pesquisas. Que seja instrumento reflexivo e circule pelas

trilhas de outras histérias de vida.
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